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Resumo: Este trabalho tem como objetivo trazer reflexdes tedricas sobre formacdo de
professores de Lingua Portuguesa e ldentidades Sociais em uma Escola Multisseriada. Para
tanto, o presente artigo caracteriza-se apenas como uma reflexdo tedrica de cunho
bibliografico, parte de um projeto de mestrado ainda em andamento. A pesquisa acontece em
uma escola do campo e multisseriada na regido metropolitana de Curitiba — PR. O que se
pretende com esse estudo identitario é verificar como as préaticas de letramento e os discursos
sobre identidade e diferenca sdo construidas ou negociadas em uma escola rural e
multisseriada. A escola sendo “o primeiro espaco ao qual a crianga adentra com possibilidade
de se expor a outras construgdes sociais sobre quem ¢ ou pode ser” (Moita Lopes, 2012, p.9) e
o professor sendo um instrumento de validacdo dessas possibilidades, € o que justifica
observar a maneira como o professor trabalha/negocia com os modelos - “perfeito” — de
identidades urbanas trazidas pelos alunos em sala de aula. O referencial tedrico que discute
identidade (HALL, 2003, 2011; SILVA, 2011; WOODWARD 2011; MOITA LOPES). A
metodologia da pesquisa a ser realizada utilizara de observacOes, entrevistas, caderno de
anotacbes e analise de documentos oficiais. Neste trabalho ndo haverd apresentacdo de
resultados por se tratar de uma proposta inicial de pesquisa de mestrado.

Palavras-chave: identidades; formacdo de professor; educacdo do campo e classes
multisseriadas.

1. Introducéo

O presente artigo apresenta-se como um recorte de um projeto de pesquisa maior cuja
meta € realizar um estudo identitario sobre alunos de uma escola do campo multisseriada.
Pois, 0s sujeitos que habitam o campo quase sempre representaram uma Vvisao estereotipada, €
claro, - de atraso, de pessoas sem conhecimento, sem cultura, de que o campo ndo é bom para
viver etc., — e se tratando de uma escola multisseriada, muitas sdo as narrativas negativas,
desde que me aproximei desse contexto, ¢ comum ouvir pessoas dizerem “coitadinhos’’;

“porque que ndo fecha a escola?” “pée eles para estudarem na cidade”. DisSCursos como



esses € que tém cada vez mais fomentado a ideia de que o campo representa “o atraso”.
Contudo, 0s movimentos sociais tém se ocupado de pensar diferente’.

Para tanto a pergunta que norteia o presente trabalho é: como as representacdes de
identidade e diferenca, frente aos “modelos urbanos” sdo construidas ou negociadas em uma
escola do campo multisseriada. O que se pretende é entender como o professor (a) busca, se
apropria e constroi novos significados de letramentos/discursos no contexto especifico de
multisserie do campo e de que forma essas acdes refletem junto aos alunos. O percurso
desenvolvido nesse trabalho contempla na sequéncia a questdo de identidade e formacao de
professor, a terceira secdo abordara questdes sobre letramento e na quarta secdo a trataremos
sobre educacdo do campo e classes multisseriadas.

2 - ldentidade e formacéo de professor

Falar hoje em dia de formag&o de professores é caminhar em direcdo as caracteristicas
que é propria da modernidade tardia, ou seja, a ideia de uma identidade fixa, estavel e
estanque ndo se sustenta mais. Mudangas estruturais segundo (HALL, 2011, p. 9) estdo
“fragmentando as paisagens culturais de classe, género, sexualidade, etnia, raca e
nacionalidade, que, no passado, nos tinham fornecido sélidas localiza¢cBes com individuos
sociais”, agora nos desestabilizam e nos empurram para diferentes dire¢des. ASSIM, a
problematica que se apresenta como desafio para a contemporaneidade, como apontam Hall
(2011) e Moita Lopes (2002) é a discussdo a respeito de identidade que alcanca todo e
qualquer processo cultural, pois, é no contexto espaco/tempo que 0s sujeitos vao tendo suas
identidades formadas e transformadas, de modo que a maneira como vivemos e vemos as
coisas e 0 modo como nos relacionamos tem impactado diretamente nossas experiéncias de

identidade. Em meio ao discurso do deslocamento/descentramento o sujeito ndo é visto mais

' A Educacfio do Campo propde, segundo Munarim (2010), muito mais que a luta por escola, 0 movimento
enfatiza a necessidade do reconhecimento e emancipacdo dos povos do campo. Trata, portanto, de uma educagéo
dos e ndo para os sujeitos do campo, uma educagdo que combine pedagogias de maneira a fazer uma educacéo
que fomente e cultive identidades, autoestima, valores, memorias e saberes locais. Ou seja, 0 que se propde é
muito mais que a luta pela terra o que se espera: é o reconhecimento e a valorizagdo da diversidade dos povos do
campo; a formacdo diferenciada de professores; a possibilidade de diferentes formas de organizacao da escola; a
adequacdo dos conteudos as peculiaridades locais; 0 uso de praticas pedagodgicas contextualizadas; gestdo
democratica; as consideracdes dos tempos pedagdgicos diferenciados; e a promogdo, por meio da escola, do
desenvolvimento sustentavel e do acesso aos bens econdmicos, sociais e culturais (MOLINA e FREITAS, 2011,
p. 168).



como unificado, completo e coerente, e sim fragmentado, com varias identidades, muitas
vezes contraditoria e ndo resolvida e indubitavelmente isso tem ocorréncia em diversos
lugares, pois cada espago/tempo tem suas manifestacfes culturais peculiares.

De modo que é importante pensarmos que a dinamica que envolve as transformacdes
globais, politicas, econdmicas e sociais do mundo contemporéneo, estdo também batendo a
porta das nossas escolas. Bauman (2009) nos faz pensar sobre a modernidade liquida,
afirmando que esta ndo visa ao acumulo das coisas, mas a sua maxima utilizagdo. Ora, “por
qual motivo entdo, “a bagagem de conhecimentos” construidas nos bancos da escola, na
universidade, deveria ser excluida dessa lei universal”? (BAUMAN, 2009, p. 663). O autor
nos ajuda a pensar a educacdo na modernidade liquida sob a mesma 6ética do consumismo
contemporaneo, que ndo visa ao acumulo de coisas, mas ao aproveitamento momentaneo
daquele objeto. Portanto, os conhecimentos obtidos durante a estadia na escola, ndo fugiriam
a regra observada na préatica dos consumidores. Nao se pode pensar mais um conhecimento
eterno, imutavel, e intrasferivel do professor, ou como afirma Oliveira (2006, p.105) “o
conhecimento cientifico ndo é a unica fonte de saber necessario e constitutivo da formacéo do
profissional docente,” € preciso que se faga relacdo tanto com o mundo da ciéncia, COMo com
0 mundo da vida.

A discussdo sobre educacdo no contexto do campo tem ganhado espaco e atraido
olhares para 0s que vivem e constroem suas vidas no campo, entre tantas questdes, a que tem
merecido destaque sdo as escolas multisseriadas que segundo Arroyo (2010, p. 10) “estdo
sendo levadas a sério, sendo reinventadas, e ndo mais ignoradas nem desprezadas como escola
do passado”. Arroyo (2010, p. 10) registra que:

“[...] as escolas multisseriadas merecem outros olhares. Predominam imaginarios
extremamente negativos a ser descontruidos: a escola multisseriada pensada na pré-
histdria de nosso sistema escolar; vista como distante do paradigma curricular
moderno, urbano seriado; vista como distante do padrdo de qualidade pelos
resultados nas avaliacOes, pela baixa qualificacdo dos professores, pela falta de
condi¢gBes materiais e didaticas, pela complexidade do exercicio da docéncia em

classes multisseriadas, pelo atraso da formacgdo escolar do sujeito do campo em
comparagdo com aquele da cidade”.

No entanto, ndo é uma tarefa facil superar tais visdes negativas sobre o campo e as
suas escolas, pois, conforme Arroyo (2010. p.11), estas imagens tém uma intencdo politica
perversa, uma vez que a escola do campo é considerada como ndo escola, os educadores
docentes, como n&o educadores e a organizacgao curricular ndo seriada, como inexistente. Essa
intencdo perversa é constituida por meio do poder simbolico que a linguagem tem, ou seja,

estamos rodeados por discursos, e esses discursos nunca Sd0 neutros ou inocentes, nédo



podemos aceita-los desprovido de seus significados, pois estes sdo permeados de poder ainda
que simbdlico. Essas sdo ideias que de maneira geral fomentam discursos acerca dos que
vivem no campo e dao os primeiros passos na escola com multisserie, nos desperta para qual
mais responsavel tem que ser nosso discurso, pois, a escola sendo um espaco fundamental de
construcdo da vida social, € importante que reconsideremos as narrativas sobre o assunto e
para qudo responsavel tem que ser nosso trabalho enquanto professores. Pois continuar o
discurso de que o campo é um lugar de atraso e as pessoas que la estdo sdo “ignorantes ou
sem cultura” é contar apenas um lado da historia.

Ou como compreende Chimamanda Adichie? “nés somos impressionaveis e
vulnerdveis [...] é assim que se cria uma Unica historia: mostre um povo como uma coisa,
como somente uma coisa, repetidamente e sera o que eles se tornardo”. Diante das
especificidades do contexto de uma escola do campo e multisseriada é importante pensarmos
como o discurso sobre educacdo voltada para os povos do campo é construido em sala de aula
pela professora, uma vez que a proposta da Educacdo do Campo é formar sujeitos criticos e
desnaturalizar as tendéncias que pretendem homogeneizar os individuos que habitam o

campo.

3. Letramento

De acordo com Freitas (2011, p.46), historicamente, o ensino escolar para o meio rural
brasileiro ndo teve os sujeitos do campo como protagonistas do processo educativo, “a visao
estereotipada do atraso [...] sempre impediram que se construissem propostas de educacéao
focadas no sujeito, nas suas necessidades educativas e nas suas realidades socioeconémica e
cultural”. Nesse contexto de diferengas, espera-se do professor uma maior reflexdo da sua
pratica, dependendo da metodologia utilizada (o letramento como pratica social) pode-se
esperar um ensino de qualidade, capaz de prepara o aluno para interpretar e agir sobre o
mundo.

Desde o inicio da década de 80, o ensino de Lingua Portuguesa na escola tem sido o
centro da discussdo acerca da necessidade de melhorar a qualidade da educacdo no pais. De

acordo com Soares (2004), o termo “letramento” (terminologia ainda ndo dicionarizada) vem do inglés

Escritora nigeriana. O video “O perigo de uma Unica histéria” pode ser encontrado em:
https://www.youtube.com/watch?v=06mbjTESD58 — Parte |



https://www.youtube.com/watch?v=O6mbjTEsD58

“literacy” que surge nos meios académicos, para dar conta do ndo dominio das competéncias de uso da
leitura e da escrita da populagéo, e por “literacia” também usado em Portugal.

O conceito de letramento entdo comeca a ser discutido a partir da metade dos anos 80,
na tentativa de separar os estudos sobre o impacto da escrita dos estudos sobre alfabetizacéo,
(Kleiman 2008). De acordo com Soares (2004), no Brasil, alfabetizado era aquele que apenas
fosse capaz de escrever seu proprio nome, e mais tarde esse conceito € ampliado para a
capacidade do individuo de ler e escrever um bilhete simples. Soares (2004) observa que, na
producdo académica brasileira alfabetizacéo e letramento estédo quase sempre associados:

[...] a invencdo do letramento, entre nos, se deu por caminhos diferentes daqueles
que explicam a invengdo do termo em outros paises, como a Franga e 0os Estados
Unidos. Enquanto nesses outros paises a discussdo do letramento — illettrisme,
literacy e illiteracy — se fez e se faz de forma independente em relacéo a discusséo
da alfabetizagdo [...], no Brasil a discussdo do letramento surge sempre enraizada no
conceito de alfabetizacdo, o que tem levado, apesar da diferenciacdo sempre

proposta na producéo académica, a uma inadequada e inconveniente fusdo dos dois
processos, com prevaléncia do conceito de letramento [...] (SOARES, 2004, p. 8).

Contudo a autora assinala que “dissociar alfabetizagdo e letramento ¢ um equivoco”,
(SOARES, 2004, 14), de modo que a insercdo do individuo no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por dois processos: “pela aquisicdo do sistema convencional de escrita —
alfabetizagdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema em atividades de
leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento”.

Relacionando essas questdes com pesquisas ja realizadas sobre educacdo do campo, na
dissertagdo “Aqui ele séo muito desconfiados — Letramentos, Identidades e Educagdo do
Campo” de Santos (2013, p. 51), a autora fala que as concepgdes de “lingua e linguagem,
identidade e linguagem, identidades sociais” na questdo do letramento em relagdo ao ensino
de lingua materna “tém sido reconstruidas por outro viés, que retira o foco da lingua em si
como uma pratica autbnoma e fixa o olhar nos processos sociais letrados desenvolvidas pelas
pessoas em suas comunidades de origem”. Contudo, os resultados dessa pesquisa foram: a)
que h& conflitos tanto em relacdo as identidades dos alunos quanto as praticas de letramento
no espacgo da sala de aula; b) a cultura urbana ainda legitima as praticas de letramento nas
aulas de lingua portuguesa, por ndo problematizar questdes locais e de trabalho trazidas pelos
alunos; c) a sensibilidade da professora para essas questdes apresentam lacunas, de modo que,
a partir dos temas, trazidos pelos alunos, a professora poderia criar eventos de letramento que

legitimasse a cultura e questdes locais; d) a sequéncia didatica® desenvolvida pela

% Ao perceber que as questdes propostas de pesquisa ndo emergiam e que o material didatico utilizado na escola
apresentava lacunas na abordagem do espaco do campo, a pesquisadora desenvolveu uma sequéncia didatica que
contemplou termos mais préximos da realidade dos alunos participantes da pesquisa. E por meio dessa proposta,



pesquisadora mostrou que as atividades pensadas especificamente para os alunos rende mais e
demonstra mais empenho e comprometimento por parte deles.

A importancia dessa pesquisa para esse artigo € que ao abordar formacdo de
professores, questdes de identidade e letramento no espaco de assentamento no MST, 0s
resultados mostraram que o professor de lingua portuguesa deve ter praticas diferenciadas
para que o letramento inserido numa perspectiva do ensino critico aconteca. E a nossa
proposta é de justamente refletir sobre a formacéo de professor no espaco tdo heterogéneo que
é uma escola multisseriada no campo.

Dentro dessa abordagem, Santos (2002) reitera que o letramento critico, inserido na
perspectiva do ensino critico, Pennycook (2001), Cervetti; Pardales & Damico (2011),
Kellner (1998), “surge apresentado sob a perspectiva da linguagem sempre ligada a outras
preocupacdes sociais e politicas” e que essa luta “se materializa pela contestacdo dos
significados dados que estéo ligados a disputas pela posse de conhecimento, poder, status ou
recursos naturais” (SANTOS 2002, p.6). O letramento enquanto pratica social, (SOARES,
2010; KLEIMAN 1995, STREET, 2003) € entendido como o uso da escrita em contextos e
objetivos especificos. Soares (2010) entende que o sujeito quando apropriar-se da escrita, esta
trard consequéncias sobre o individuo, de como que seu estado ou condi¢do nos aspectos

sociais, culturais, cognitivos, linguisticos e econémicos é alterado.

Ter-se apropriado da escrita é diferente de ter aprendido a ler e a escrever: aprender
a ler e escrever significa adquirir uma tecnologia, a de codificar em lingua escrita e
de decodificar a lingua escrita; apropriar-se da escrita é tornar a escrita “propria”, ou
seja, € assumi-la como sua “propriedade” (2010, p.39).

Ou seja, letramento sera, portanto, o que as pessoas fazem com as habilidades de
leitura e de escrita, em contextos especificos e de acordo com as necessidades. Street (2003)
posiciona-se estabelecendo a distingdo entre “Letramento Auténomo” e “Letramento
Ideologico”. A concepgdo que envolve o letramento autdnomo, pressupde que ha apenas uma
maneira de o letramento ser desenvolvido, neutro e universal, ndo considerando o sujeito, mas
apenas a escrita que seria completa em si mesma. A esse modelo de letramento Street
contrapde com o modelo ideoldgico, entendendo nesse contexto que as praticas de letramento
sdo social e ndo uma habilidade neutra, ou seja, os efeitos desse letramento ird depender do
contexto e das estruturas de poder. Kleiman (2008) entende que 0 modelo ideoldgico nao deve
ser entendido como uma nega¢do do modelo autobnomo de modo que, “os correlatos

cognitivos da aquisicdo da escrita na escola devem ser entendidos em relagdo as estruturas

foi possivel verificar que “o processo de discussdo dos temas relacionados a comunidade quem que a escola esta
inserida desestabilizou o processo de letramento autbnomo que até entdo vinha acontecendo durante as aulas
observadas”. (SANTOS, 2013, p. 132)



culturais e de poder que o contexto de aquisi¢do da escrita na escola representa” (KLEIMAN,
2008, p. 39).

O desafio estd em fazer com que a escola perceba que todo o contexto que envolve a
discussdo acerca do letramento estd além do ensino de cddigos e regras. Ou como ressalta
Ferreira (2006, p. 41) “a meta principal ¢ produzir cidaddos auténomos, € ndo subservientes,
para que assim possam colaborar no processo de promogao de igualdade e justica social”. N&o
obstante, 0 que vemos sobre o campo sdo discursos assentados na sociabilidade urbana que
retarda essa igualdade e estabelece o tempo todo padrdes e modos de vida “ideais”, que
excluem todos os outros modos de representacdo do mundo e producdo de vida. E s@o essas
ideias que se materializam na e pela linguagem e que vao sendo naturalizadas e ganham
propor¢des enormes com o passar do tempo.

Dessa forma, entendo que a problematizacdo da complexidade da vida social passa
pela escola, cabendo ao professor construir outros discursos que colabore para a
desmitificacdo do que esta posto como regra geral. O papel do professor nesse empate é
importante, pois essa discussdo tem relacdo direta com outras estruturas de poder, que se
materializam na linguagem que nunca € neutra ou ingénua desprovida de significados. Dentro
dessa abordagem reiteramos 0 que os documentos oficiais chamam atencdo para o que
realmente seja uma escola do campo, esta tem sentido somente quando pensada a partir das
particularidades dos povos do campo.

4. Educacgéo do campo e classes multisseriadas

Molina e Freitas (2011) ressaltam que nos ultimos anos, 0s movimentos sociais e
sindicatos rurais organizaram-se a fim de garantir seus direitos, tudo isso articulado com o
direito a terra e a educacdo. Segundo as autoras a novidade dos Movimentos de Educacdo do
Campo, estd “principalmente no protagonismo de sujeitos que ndo haviam antes ocupado a
cena educacional brasileira” (MOLINA e FREITAS, 2011, p. 18).

A nova ideia que o movimento de Educacdo do Campo traz € justamente a

contraposicdo do conceito tradicional utilizado na educaco rural, “A expressio “do campo”

* O ensino no meio rural apresenta algumas caracteristicas que 0 acompanham desde o inicio da organizacéo do
sistema de ensino. No entanto, é a partir da década de 1930, que se solidifica a maneira pejorativa de como sera
tratada essa populagdo. Nesse periodo quando se referia ao homem do campo, expressava-se uma forma de
tratamento, carregado também de juizo de valor: uma vida pacata e sem perspectiva de desenvolvimento; suas



é utilizada para designar um espaco geografico e social que possui vida em si e necessidades
préprias, como parte do mundo e ndo aquilo que sobra além das cidades” (BRASIL, 2007, p.
7). Nesse sentido, a proposta é que as escolas do campo passassem a ser vista com as
peculiaridades que lhes séo propria, valorizando a cultura e os saberes locais.

Na proposta da escola do campo, o0 sujeito é essencial para a construcdo de politicas
pensadas para e com eles, e 0 que propde a escola rural, onde a preocupacdo com as politicas
educacionais é de imposicdo sem explorar efetivamente quem é esse sujeito que estd na escola
e constrdi sua vida no campo. Alguns autores argumentam que “a sala de aula ¢ um dos
ambientes essenciais para a interrogacdo da realidade dubia que marca as rela¢fes sociais de
producdo no campo” (SOUZA, 2011, p. 27).

Somos convidados a lancar um olhar diferenciado para os sujeitos que habitam e
constroem suas vidas no campo e ver que nesse espaco hd uma diversidade ¢ que estes “se
mostram vivos e dinamicos”, Arroyo (2010, p.9), acrescenta que essas especificidades
acabam, “[...] obrigando-nos a redefinir olhares e superar visdes inferiorizantes, negativas,
com que me nosso viciado e preconceituoso olhar classificamos os povos do campo e seus
modos de producao, a agricultura familiar e suas institui¢des, a familia, a escola”.

As classes multisseriadas séo uma realidade a ser considerada nas escolas do campo
no Brasil, uma vez que de acordo com o Censo Escolar de 2011, estdo presentes em 42.711
escolas sendo responsaveis pela matricula de 1.040.395 alunos. Destacamos a necessidade de
valorizar o trabalho desenvolvido neste contexto, pois estas implicam em ambientes
educativos que precisam ser olhados com mais interesse e respeito. “E possivel desenvolver
um ensino de qualidade, valorizando a cultura local e os conhecimentos prévios dos alunos,
relacionando o local e o universal” (PIANOVSKI, 2012).

Classe multisseriada, como o préprio nome exprime, representa uma gama de escolas
gue possuem salas de aula onde uma Unica professora deve lecionar para alunos de diferentes
séries educacionais. 1sso significa que discentes de diferentes idades e niveis de conhecimento
recebem instrugdo de uma Unica professora de forma simultanea. No contexto brasileiro, estas
escolas com classes multisseriadas estdo normalmente localizadas fora dos centros urbanos,
ou seja, principalmente em regides rurais. Nestas localidades, a concentracdo de pessoas e,

consequentemente, de alunos, € baixa, sendo viavel a implantacdo destas escolas com classes

atitudes demonstram o conformismo com a situagcdo em que vivem; jeito simples e sem dinamismo ou malicia;
sotaque carregado que por muitas vezes usamos justamente para denotar a falta de instrucdo durante uma
conversa ou brincadeira; a cordialidade e simplicidade dessas pessoas que dispendem pouco interesse, € 0
pensamento vigente de que o pouco que se faca por eles ja estd de bom tamanho (BAREIRO, 2007, p. 14).



multisseriadas. Por isso, no Brasil, muitas vezes, o conceito de Educagdo no Campo (referente
as escolas em regides de agricultura, pecuéria, minas, entre outros) e escolas com classes
multisseriadas se entrelacam e normalmente constituem um objeto Gnico de estudo. (HAGE,
2011, p. 98).

Nestas classes, muitas sdo as dificuldades encontradas pelos professores: a solidao por
desenvolver seus planejamentos sem a interacdo com outros profissionais; as condicoes
precarias para desenvolver suas atividades pedagogicas e para lidar com a questdo da
diversidade, aliados a falta de uma capacitacdo especifica, de material pedagdgico, de
condicBes bésicas para o funcionamento da escola e de politicas publicas que contemple as
necessidades deste contexto; angustia de conduzir o processo pedagogico, passando a elaborar
diferentes planos de ensino, etc., contudo, essas escolas tém constituido sua identidade
referenciada o tempo todo na precarizacdo do modelo urbano seriado de ensino, (HAGE,
2011). Sendo fomentadas narrativas negativas, acerca dos que vivem no campo e ddo 0s
primeiros passos nas escolas multisseriadas. Apesar da luta dos movimentos sociais por uma
escola do campo, persiste uma dificuldade destas fazerem parte da agenda dos municipios
com a devida atencdo que merecem, também se ressalta o descompromisso politico com
relagdo ao cumprimento dos preceitos assegurados pelos marcos legais da Educacdo do
Campo.

5. Consideracdes finais

Neste artigo, ndo tivemos a pretensao de apresentar reflexdes conclusivas acerca dos
temas abordados, 0 que pretendemos é fomentar a discussao sobre os sujeitos que constroem
suas vidas no campo (que esta em movimento e vem sendo construida na luta e conquista dos
movimentos sociais), e ainda de superarmos a visdo negativa que temos do campo.

Aliar esta discussdo a questdes de letramento é importante, pois esse € um desafio a
ser superado: o de fazer com que a escola perceba que uma das suas fungdes € produzir
cidaddos criticos. E nesse viés, que queremos entender quais processos educativos
(discursivos/letramentos) formadores de identidades estdo nas escolas do campo. Cabe ao
professor, portanto, construir mecanismos que colaborem para a desmitificacdo do que esté
posto como regra geral, pois essa discussao tem relacdo direta com outras estruturas de poder,

gue se materializam na linguagem que nunca é desprovida de significados.
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